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1. Hattér

1.1 Kontextus és kutatasi probléma

“Barbarok.” Igy bélyegezték meg az 6 anyanyelviikétdl eltéré nyelveken beszéld
embereket a gorogok (Bakker, 2010, 282. 0.). Ma azonban a multilingvalitas vagy nyelvi
sokszinliség — mind egyéni, mind tarsadalmi szinten — elterjedt jelenségnek szamit. A
tobbnyelviiséget a nyelvészet széles kdrben tanulmanyozta, akarcsak a korai nyelvfejlesztést a
pedagdgia. Magyarorszagon is vannak kétnyelviiséggel (pl. Bartha, 1999; Navracsics, 2007,
2008, 2010), korai nyelvelsajatitassal (pl. Kovacs, 2002, 2008, 2009 a, b, c) vagy
multikulturalitassal (pl. Cs. Czachesz, 1998; Torgyik, 2005; Varga, 2006) foglalkozo6 kutatok.
Mindemellett a kora gyermekkori nevelési hattér annyira Gjnak mindsiil a magyarorszagi
tarsadalmi kdzegben, hogy az ez irdnyu kutatasokban hiatus fedezhetd fel.

Jelen kutatasban egy kiilonleges nyelvpedagogiai helyzet tarul fel. 2008 szeptembere
Ota a papai katonai 1égi bazis NATO-katondinak gyermekei a helyi Fay Andras Lakotelepi
Ovodéba jarnak, melyet a helyi onkormanyzat jeldlt ki erre a célra. A csaladok NATO-
tagorszagokbol, illetve két békepartner allambol érkeztek a Stratégiai Légiszallitd Képesség
Program, azaz a SAC/C-17 (Strategic, 2013) keretein beliil. A csaladok jellemzden fiatal
sziilokbol allnak, akiknek gyermekei iskoldba vagy dvoddba jarnak. Kikiildetésiik altalaban
1,5-4 ¢év kozott mozog. A papai multilingvalis—multikulturdlis 6voda a fogad6d orszag
gyermekei mellett 6 kiillonb6z6 orszag 23 kiilfoldi csaladjanak gyermekét fogadja az Amerikai
Egyesiilt Allamokbol, Bulgariabol, Hollandiabol, Lengyelorszagb6l, Norvégiabol, és
Svédorszagbol. Az 6vodaban magyar, svéd, bolgar, norvég, holland, illetve az amerikai
csaladokndl angol, filippind €s spanyol anyanyelvli gyerekeket nevelnek. Ez a NATO
gyakorlataban példa nélkiili, hiszen valamennyi mas tamaszpont sajat nemzetkdzi dvodat,
iskolat mitkodtet. Papa az els6 olyan hely, ahol a gyerekek nyelvi, szocialis és kulturalis téren

egyarant a helyi kozosségbe probalnak illeszkedni.



1.2 Célok és kutatasi kérdések

A nyelvészeti, pedagogiai és szociologiai elméletek feltarasaval, illetve az empirikus
kutatas lefolytatasaval az elsddleges cél kideriteni, hogy az 6vodapedagogusok, a sziilok és az
oktatasi dontéshozok miképp alakitjdk ki a kommunikéciohoz sziikséges kozds nyelvi,
kulturalis és pedagogiai alapot ebben a rendkiviil Osszetett helyzetben. Az adott nyelvi
kozosség bemutatasan és megértésén kiviil a kutatds célja még uj jelentések kibontasa ¢€s
olyan nyelvészeti és pedagogiai koherencidk feltarasa, melyek Magyarorszagon eddig nem

voltak ismertek. Fentiek értelmében a kutatasi kérdések (KK) a kdvetkezok:

KK 1. Melyek azok a fébb nyelvpedagdgiai teéridk, melyek a korai két- és
tobbnyelviiség alapjait képezik?

KK 2. Milyen targyi feltételekben mutatkozik meg a multilingvalis—multikulturalis

nevelés az 6vodaban?

KK 3. Mely nyelveket hasznaljak az 6vodaban és miképp fejlesztik azokat?

KK 4. Milyen nyelvpedagogiai modszereket alkalmaznak és mi az 6vodapedagdgus
szerepe?

KK'S. Mikeépp jelenik meg a nyelv és a kiilonbozé nemzetek a gyermekek szocialis

kapcsolataiban és hogyan vannak jelen a kiilonb6zé kulturak az o6vodai

¢életben?

KK 6. Milyen pedagodgiai filozofidt kovetnek az 6vodapedagdégusok a mindennapi

gyakorlatban?

KK7. Melyek a legjelentdsebb eldnyei és hatranyai a multikulturalis nevelések?



2. Modszertan

A probléma sokrétii jellegébdl kiindulva az empirikus kutatas hatteréiil szolgalod

elméleteket kiilonféle tudomanyagakbol kellett Osszegyijteni. Ennélfogva, a szekunder
kutatas, azaz a szakirodalmi attekintés kiilonos figyelmet szentel Krashen (1981)
nyelvelsajatitds ¢és nyelvtanulas kozotti megkiilonboztetésének, Lenneberg (1967) kritikus
periodus elméletének, illetve Cummins (1976) kiiszobhipotézisének, melyek segitenek
megérteni a kora gyermekkori nyelvfejlesztést nyelvészeti és pedagogiai szempontbol
egyarant. Egy masik aspektus, a szocioldgiai szempont figyelembevételekor Berry (2008)
2009 a, b) érdemes a kdzéppontba allitani.
Az empirikus kutatas lefolytatasakor a triangulacié modszere tiint a legcélszertibb eszkdznek.
A triangulalast mint moddszert a tarsadalomtudomanyok az 1970-es években vették at a
ismert elhelyezkedésli — pont alapjan (Brown & Rodgers, 2002). Habar méra a terminust
gyakran a vegyes modszerli (kvalitativ és kvantitativ moddszereket 6tvozd) kutatasokra
alkalmazzak, Denzin (1978) eredetileg ezt az elnevezést a tobbféle kvalitativ modszerekkel
dolgozd vizsgalodasokra hasznalta. Barmelyik esetre (akar vegyes, akar kvalitativ vagy
kvantitativ vizsgalatokra) is vonatkoztatjuk, a ,,triangulalds az a mddszer [...], amely biztositja
a validitast [...] azaltal, hogy a kutatasi kérdéseket tobbféle perspektivabol elemzi” (Guion,
Diehl, & McDonald, 2002, 1. bek.), legfontosabb célja pedig ,,az eredmények érvényessé
tétele azaltal, hogy a kiilonféle modszerekbdl szarmazd eredményeket egy irdnyba tereli”
(Dornyei, 2007, 164. 0.). Az eredményeknek nem kell feltétleniil konvergensnek lenniiik. Sét,
a divergens eredmények — figyelmeztet Patton — motivacios erejiiknél fogva legalabb annyira
0sztonzden hatnak (idézi Guion, Diehl, & McDonald, 2002).

Az eddig kategorizalt triangulacios modszerek koziil (Denzin, 1978; Janesick, 1994;
Freeman, 1998; Brown, 2001) ebben az értekezésben az adatok és a modszerek triangulalasa,
illetve az interdiszciplinaris triangulalas szerepel. Az adatok trianguldldsa a kiilonb6zd
forrasokbdl nyert informaciokat jelenti, ahol az adatkdzlok kiilonbozd statusziak voltak. A
modszertani trianguldlast itt a kiilonb6zd modszerek egymas melletti alkalmazéasa (pl.
megfigyelés, interjuk kiilonb6zd adatkozldkkel) illusztralja. Mindemellett a modszer
interdiszciplinaris is, mivel a nyelvészeti és pedagogiai moddszereket szocioldgiai ¢és

pszichologiai aspektusbol kozeliti meg.



Fentiek értelmében az eredmények tobbiranyt megkdzelitése €s azok érvényességének

kiterjesztése érdekében (Seidman, 2002; Nadasi, 2004) a triangulalas a kovetkezé elemekbol

tevodik 0ssze (1. abra):

Modszerek A kutatas targya Kutatasi eszkozok és elemzési
modszerek

Megfigyelés e személyi és targyi feltételek az egész A megfigyelési  tablazat
6vodaban tartalomelemzése

o tantervben foglalt és azon kiviili
tevékenységek 3 6vodai csoportban
(61 gyerek)

Interjuk ® 9 s7iil§ 3 kategériaban: magyar A félig strukturalt
anyanyelvii, angol anyanyelvii, nem interjikérdésekre adott
angol/ magyar anyanyelvii sziil6k valaszok tartalomelemzése

o 3 oktatasi dontéshozd
¢ 5 6vodapedagogus
¢ 6 6vodas gyermek
Dokumentumelemzés | o az 6voda interkulturalis nevelési A dokumentum elemzése a

programja

megalapozott elmélet
(Grounded Theory) szerint

1. abra: Az empirikus kutatds modszerei

A kutatasban a kvalitativ és a kvantitativ modszerek a kovetkezdképen viszonyulnak

egymashoz: KVAL + kvan, miszerint a tulsulyban 1év6 kvalitativ kutatdsi modszerek kisebb

mennyiségli kvantitativ adatokkal egésziilnek ki (Dornyei, 2007). A kvalitativ modszerek

elétérbe keriilése annak tudhatd be, hogy ugy vélem, az altaluk nyert eredmények jobban

tikrozik a kiilonféle (sziildi, csaladi, pedagdgusi) tapasztalatokat és véleményeket, illetve a

helyzet egyediségét és Osszetettségét, mint a kvantitativ adatok.

3. Eredmények

3.1 Fobb eredmények

A fobb eredményeket az értekezés hipotézisein (H) keresztiil mutatom be, melyeket a

kutatas végére bizonyitottam, illetve cafoltam.




H 1. Vannak olyan elméleti kérdések a korai nyelvfejlesztésben, melyek vita targyat

képezik.

v A hipotézis beigazolodott. A mai napig léteznek olyan kritikus pontok a korai
nyelvfejlesztés diskurzusaban, melyek vitdt generdlnak és nem mentesek az érzelmi
felhangoktol sem. Chomsky (1968) nativista hipotézise, Lenneberg (1967) kritikus periodus
elmélete és Cummins (1976) kiiszobhipotézise még mindig széles korben vitatott, a korai
kezdés kérdése pedig 6rokzoldnek bizonyul. Utdbbi kiilonds jelentdséggel bir jelen kutatési
témaban, mivel a vizsgalédasok Ovodéaban zajlottak. Az eredmények azt mutatjak, hogy a
vitak kiilonféle iranyokat vesznek, €és az olyan kérdések, mint példaul, hogy mikor kezdddjék
a masodik nyelv tanulasa, melyek a korai kezdés jotékony hatasai, egyaltalan elényben
vannak-e a kétnyelviiek az egynyelviiekkel szemben, még mindig nem jutottak nyugvopontra.
A kérdések megvalaszolasdban Krashen (1981) distinkcidja a nyelvtanulas és a
nyelvelsajatitds kozott és Johnstone (2002) Osszehasonlitdsa a korai és késObbi kezdést
illetden hasznos segitséget nyujtanak, mivel valaszaik a kiilonb6z0 életkorok jellegzetességeit
taglaljak, ¢és amellett érvelnek, hogy a nyelvtanuldsnak barmely ¢életkorban van
1étjogosultsaga. Ezen értekezés eredményeit figyelembe véve megjegyzem, hogy a fokusznak
a kérdés tartalmarol (korai vs. késdi kezdés) a tanitds modszereire kéne esnie valamennyi

¢életkorban.

H 2. A multilingvalis-multikulturalis nevelés megkezdésének pedagdgiai és targyi

feltételei az 6vodaban adottak voltak.

v X A hipotézist részben tekintem csak igazoltnak. A pedagogiai feltételek elsésorban az

o6vodavezetés ¢és az Ovodapedagogusok, asszisztensek ¢€s dadusok Oridsi munkaerd-
befektetésének koszonhetéen valtak kedvezévé. Ok azok, akik az oroszlanrészét vallaltak és
vallaljak annak, hogy egy egynyelvii 6vodabol multilingvalis—multikulturalis 6voda valjék.
Vitathato, hogy az 6 elhivatott munkajuk nélkiil folytatodhatott volna-e a program. A helyi
onkormanyzat kétségtelentil segiti a pedagdgiai munkdt (pl. tanulmanyutakkal,
nyelvtanfolyamokkal), ugyanakkor a pluszmunkéért nem részesiti a pedagdgusokat extra
juttatasban. A NATO szerepe az adott nyelvpedagdgiai szitudcioban nem teljesen tisztazott.
Nem deriilt ki, hogy 6k valoban akartak-e ennek az intézménynek a létrejottét, és ha igen,
milyen feleldsséget véllalnak a miikddtetésében. Tobb segitséget lehetne toliikk igényelni az
anyanyelvi nevelés (pl. anyanyelvi asszisztensek folyamatos jelenléte), a szervezési ¢és

adminisztrativ munka tekintetében.



H3. Az 6voda az integralt nyelvi nevelést alkalmazza (szemben az elkiilonitett
neveléssel), amely a parhuzamos magyar—angol nyelvhasznalatban nyilvanul

meg.

v A hipotézis igazolddott. Az integracié az interkulturalis program egyik legfébb célja,
amelynek mind a tanterven beliili, mind az azon kiviili tevékenységek igyekeznek
maximalisan megfelelni. Az integracion beliil valamennyi csoport kétféle nevelést folytat: a
bemeritéses ¢és a befullasztasos modszert, melyek egyidejii alkalmazéasa szintén
egyediilallonak nevezheté a nyelvpedagdgidban. A befullasztasos moddszer hatasainak
minimalizélasara az 6vodapedagdgusok a kiilfoldi sziilok segitségét is kérték egy anyanyelvi
»elsOsegély csomag” 1étrehozasahoz. Ezen az uton tovabbhaladva, a fenntartoval is érdemes
lenne targyalni anyanyelvi asszisztensek bevondsar6l, amennyiben az d6voda kétnyelviibol

tobbnyelviivé kivan valni.

H4. a) A multilingvéalis—multikulturalis nevelés valamennyi szerepldjének nyelvi,
kulturalis és pedagogiai kihivasokkal kell szembenéznie.
b) A nem magyar vagy angol anyanyelvi gyerekeknek kell a legtobb kihivéssal

szembesiilnie.

v X Habar a hipotézis mindkét része igazoltnak tekinthetd, a kihivasok nem mindegyik

szerepl6t érintik egyforma mértékben. Amig a pedagdgusoknak fel kellett frissiteni
nyelvtudasukat és komolyan ki kellett dolgozniuk interkulturélis stratégiaikat ahhoz, hogy
munkajukat el tudjak végezni, nem mindegyik gyermeknek és sziilének kellett hasonléképpen
cselekedni. Az angol anyanyelvii gyerekek ¢és sziilok az 6vodaban sajat nyelviiket
hasznalhatjak, akarcsak a magyarok. A nem angol és nem magyar anyanyelvii gyerekeknek
azonban igazodniuk kellett az oOvoda altal felajanlott nevelési és nyelvi helyzethez.
Ugyanakkor a kiilfoldi sziilék nem mindegyike ragaszkodik az o6vodaban az anyanyelvi
neveléshez, a program pedig szintén a csaladok hataskorébe helyezi az anyanyelvi nevelést.
Szintén bebizonyosodott, hogy az anyanyelvi nevelés szamos esetben a hattérbe szorul, a
magyar és az amerikai kultira pedig elsébbséget élvez. Az 1) interkulturalis pedagogiai
program szamos ponton (modszerek, eszkdzok, stratégiak) kiemelten foglalkozik a pedagogiai

kihivasokkal.



H5. a) A gyerekek nem valnak automatikusan kétnyelviivé intézményes keretek
kozott.
b) A gyerekek egy megfeleléen kidolgozott nevelési program segitségével

valhatnak kétnyelviivé.

v X A hipotézis elsé fele (a) teljesen, a masodik fele (b) részben tekintheté igazoltnak. A

kétnyelviivé valds nagyon Osszetett folyamat: szamos feltételnek kell hatnia egymasra és
kiegésziteni egymast. Egy szakértelemmel kidolgozott nevelési program kétségtelentil dontd
befolyassal bir, teljes sikert azonban nem garantalhat. A Fiy Andras Lakotelepi Ovodaban
finom és rendkiviil 6sszetett kapcsolati halok figyelhetok meg, melyek mind hatéssal lehetnek
a nyelvhasznalatra és a kommunikdciora. Ezaltal a nyelvhasznalatot tobb szerepld is
befolyasolhatja: az évodapedagogus, a kortarsak és a csalad szerepe nem elhanyagolhato.
Mindemellett bels6 és kiilsé motivacios erdk is stimuldlhatjdk a kétnyelviiséget; igy nem

allithat6, hogy a gyerekek a nyelveket sajat eréfeszitéseik nélkiil ,,ajdndékba” kapnak.

H6. A multilingvalis—multikulturalis csoport megadja a lehetdséget a gyerekeknek
¢s a pedagogusoknak ahhoz, hogy kialakitsak
a) nyelvi identitasukat (melyik nyelvvel azonosulnak) és

b) kulturalis identitasukat (melyik kultura/ka/t fogadjak el).

v Ezek a feltételezések igaznak mindsithetdk. A specidlis kontextus kedvez a
gyerekeknek és a pedagdgusoknak abban, hogy kialakitsak nyelvi és fejlesszék kulturalis
identitasukat mar az iskolas kor el6tt. Mindez azonban csak egyfajta lehetdséget kinal; hogy
milyen mértékben hasznaljak ki az adott lehetdséget a szereplok, rajtuk mulik. Az 6voda
minden eszkozével arra torekszik, hogy valtozatos nyelvi és kulturalis inputtal lassa el a
gyerekeket és sziileiket, hogy az emlitett készségek fejlédhessenck. A legtobb gyermek
esettben a nevelési kornyezetnek a pozitiv hatdsa volt megfigyelhetd, leginkabb a
pedagdgusok pozitiv attitlidjének kdszonhetéen. Nem hagyhat6 figyelmen kiviil azonban az a
félelem, ami a magyar sziildkben a potencidlis identitdszavarokkal, a kiilfoldi sziildkben pedig

a nevelési modszerekkel, koriilményekkel (pl. étkezés, napirend) szemben felmeriilt.
3.2 Sajatos szakmai eredmény

A kutatasi eredmények ismeretében joggal feltételezhetd, hogy a NATO égisze alatt 1j

multilingvalis-multikulturalis  6vodapedagdgiai modell jott 1étre  Magyarorszagon.



crer

,,Papai modell”-nek (PM) nevezek el, s amelynek 1) elemeit az aldbbiakban ismertetem.

A ,,Papai modell” az az 6vodapedagdgiaban 2008-ban bevezetett minta, amely a SAC-
C/17 (Strategic Airlift Capability/ Stratégiai Légiszallitd6 Képesség) program keretein beliil a
magyar ¢s migrans gyerekek részére integralt multilingvalis és multikulturalis nevelést tesz

lehetévé a papai Fay Andras Lakotelepi Ovodaban. A program fobb elemei (2. dbra):

A “Papai modell”

1. A PM ovodai programja a magyar—angol kétnyelviiségre épiil, ugyanakkor a gyermekek —

az 6vodai csoportok nemzeti Osszetételének megfeleléen — tobb nyelvvel is ismerkedhetnek.

2. Az 6vodapedagogusok és pedagdgiai asszisztensek a magyar és/ vagy angol nyelvet

hasznaljak, emellett a gyermekek nyelvvalasztasa és nyelvhasznalata tetszéleges.

3. A PM nyelvpedagogiai célja, hogy

a | kell6 motivaciot és impulzusokat adjon az 6vodaskora gyerekeknek az anyanyelv és idegen
nyelv(ek) elsajatitashoz, valamint
b | a nyelvfejlesztés spontan, természetes kézegben jelenjen meg, jatékos tevékenységekbe

agyazva, eredménye pedig az életkornak megfelelé szobeli nyelvhasznalat legyen.

4. A program kiilondsen nagy hangsulyt fektet az 6vodaban a magyar és a mellette megjelend
nemzetek kultarajanak megismertetésére, azok minél szélesebb korli bemutatisira. A
program interkulturalis célja tehat, hogy érdeklodést keltsen a gyerekekben, sziilokben,
pedagdgusokban mas kultirak felfedezése irant és az oOvodai évek alatt a gyerekek
hozzaszokjanak a sajatjukétol eltéré kultirakhoz, viselkedési formakhoz gy, hogy sajat

kultarajuk elemeivel és értékeivel is tisztaban legyenek.

5. A PM legf6bb jellemzdi:
a | unikalis, mivel vilagviszonylatban példa nélkiili
b | innovativ, mert allandé megujulas jellemzi (pl. palyazatok, targyi és személyi feltételek)

c | kiterjeszthetd és mélyitheté mind nyelvi, mind kulturalis tartalmaban

6. A PM lehet6sége a minta-szerep, amely ,,j6 gyakorlatként” masutt is megismertethetd és
bevezethetd amennyiben a disszeminacid soran mind a program eldnyeirdl és nehézségeirdl

tajékoztatas torténik.

2. dbra: A ,, Papai modell” f6bb elemei
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4. A kutatas jelentosége

Bar a kutatas legnagyobb eredményének a ,,Papai modell” azonositasa €s bemutatasa
all, a kutatds egyéb jelentOséggel is bir a korai multilingvalis—multikultuarlis kutatds és

oktatas terén. Ezek a kovetkezok:

1. A szakirodalmat hangsulyozottan interdiszciplinaris oldalrdl kozeliti meg: ismerteti és
Osszehasonlitja az elméleteket és a vitas kérdéseket, mialatt a konklizidk levonasaval szilard
teoretikus hatteret biztosit az empirikus kutatashoz. Ezen tilmenden felismeri a szakirodalom
hiatusait és igyekszik azokat kitolteni az adott empirikus kutatas érvényes jelentéseivel,

valamint 0j értelmezésekkel boviti a korai gyermekkori nyelvfejlesztés teriiletét.

2. Olyan modszereket alkalmaz (pl. interjuk kiilonb6z6 sziiléi kategéridkkal, interju
6vodaskora  gyerckekkel, megalapozott elmélet), amelyek kevésbé elterjedtek a
kisgyermekkorral foglalkozo nyelvpedagdgia kutatasi gyakorlataban, s ezeket a modszereket

a triangulalas céljaval gytjti 0ssze.

3. A PM megfigyelésén és bemutatasan tal a kutatas célja a hatdsok halozatanak felfedezése,
azaz a kiulonféle szereplok kapcsolatainak, a nyelvi, tarsadalmi és kulturalis jelenségek,

valamint a kisgyermekkori nyelvfejlesztés elméleti és gyakorlati 6sszefliggéseinek feltarasa.

4. A kutatds megfigyeli, felismeri és azonositja a szereplOk sziikségleteit és feleldsségét a
korai multikulturalis nevelésben. Emellett rairanyitja a figyelmet a jelen szituaciora, az elért
eredményekre, valamint bemutatja a jelenlegi helyzet és a jovObeli lehetdségek kozotti

kiilonbséget.

5. Mivel mostandig nincs dokumentalva a Papai modell, az értekezés informacioforrasként is
szolgalhat a program ¢és a kora gyermekkori multilingvalis—multikulturalis nevelés elonyeirdl
¢és nehézségeirdl. Ennek kdszonhetden a dolgozat ajanlhatd kutatoknak, aktiv résztvevoknek,
oktatasi dontéshozoknak, 6vodapedagdgusoknak és dvodapedagdgus-hallgatoknak, sziiloknek
¢és informalddni szandékozo laikusoknak; mindazoknak, akik érdeklddnek a teriilet elméleti

alapjai €s gyakorlati megvalositasa irant.
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5. Tovabbi kutatasi iranyok

Egy interdiszciplinaris disszertacio tobbféle iranyban nyithat utat a tudomanyos
kutatdsok szdmara. Jelen esetben a legajanlottabb teriiletek a nyelvészeti és a pedagdgiai
tudoméanyok. Erdekes lenne egy utdnkovetéses vizsgalat elvégzése, egy olyan longitudinalis
kutatasé, amely a (transz)migrans résztvevok nyelvi és/ vagy kulturalis hozadékara iranyul
olyan kérdések mentén, mint példaul: Hogyan befolyasolta a Magyarorszagon toltott idoszak
a gyerekek késobbi személyes és iskolai palyafutasat? Miképp tudtak profitalni a
Magyarorszagon szerzett nyelvi és kulturalis hatdasokbol? Milyen mértékben fejlodott nyelvi
kompetenciajuk? Mi maradt a magyar nyelvbol? Mennyiben befolyasolta a késobbiekben
magyar nyelv a nyelvtanulast, kiilonos tekintettel a nyelvtanulasi motivaciora és az idegen
nyelvekhez és kulturdakhoz kapcsolodo attitiidre?

Egy masik relevans pont lehetne az atmenet a multilingvalis—multikulturélis 6vodabol
az iskolaba olyan kérdések segitségével, mint példaul: Miképp segitette az ovoda a gyerekek
ovodaba jarni az iskola szempontjabol? Melyek voltak az atmenet nehézségei és pozitivumai?
Nehezebb vagy konnyebb volt az atmenete a multilingvalis—multikulturalis ovodabol
érkezetteknek, mint az egynyelvii ovodaba jart tarsake?

Szintén sok tanulsiggal jarhatna Osszehasonlitani a Fay Andras Lakételepi Ovoda
miikodését hasonld arculati ovodakéval, pl. kétnyelvii, multilingvalis, nemzeti kisebbségi
6vodakkal Magyarorszagon és kiilfoldon. Az értekezésben bemutatott eredmények
hasznalataval €s kiterjesztésével a tovabbi vizsgalatok még inkabb kdzéppontba allithatnak a
nyelvpedagogianak ezt az alulreprezentalt teriiltét és innovativ hozadékokkal szolgalhatndnak

a korai multilingvalis—multikulturalis nevelés elméleti és gyakorlati sikjain egyarant.
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