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l. A kutatas el6zményei, problémafelvetése, célkitiizései

A magyar pedagogusok koziil sokan ismerték meg az elmult évtizedben
Oroszlany Péter tanulds-modszertani anyagait (2005). Ez a modszertan
szamos beszédtechnikai gyakorlatot tartalmaz, melyek népszeriisége az
iskolai szerepl6k korében bizonyitja, hogy a beszédtechnika nemcsak a
szinpadi beszédhez nyujt segitséget, hanem az altalanos kommunikacios
készségfejlesztésbe is beilleszthetd és beillesztendd teriilet.

Nyelvtanarként, egy-egy idegen nyelvi szinjatszo fesztival alkalmaval
azt tapasztaltam, hogy a dramatagozatos didkok szebben, az anyanyelvi
besz¢l0k kiejtéséhez hasonlatosabban szélalnak meg azokon az idegen
nyelveken, melyeket nem is beszélnek, mint kielégitd nyelvtudast tarsaik.
Egyetlen objektivnek tliné magyarazatot talaltam: a dramatagozatra jard
didkok tanulnak beszédtechnikat.

Mennyire tartozik hozza a nyelvtudashoz a szép kiejtés? Lényeges-e a
konnyen érthet6, élvezetes beszédstilus tanitasa? Hogyan viszonyulunk
lelkileg az idegen nyelv hangzasahoz? Kell-e, lehet-e kiejtést tudatosan
tanitani (analitikus modszer), vagy nem érdemes, mert természetesen ragad
a nyelvtanulora az autentikus nyelvi modellek utan (intuitiv moddszer)
(Bardos, 2000)? Hogyan és mit tanitsunk egy nyelv hangzasabol? Hogyan
jelenik meg a kiejtés a nyelvtudas mérésében és értékelésében?

A nyelvtanarok tobbségében természetesen épitik be a kiejtésjavitast a
nyelv tanitisaba, és nem foglalkoznak a kiejtés tanithatésdganak fonetikai
kérdéseivel, sem a beszéd altalanos fejlesztésével, hiszen ez nem
kifejezetten nyelvtanari feladat. A cél a kommunikacié sikerén és nem a
formajan van. Dolgozatomban ezzel a nézettel az Okori rétorokra
tamaszkodva probalok vitatkozni, annyiban, hogy a forma nem

elhanyagolhat6 fontossagl. ,,A pronuntiationak bamulatos ereje és hatalma
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van a szénoklasban, mert annal, hogy milyen gondolatokat fogalmazunk
meg magunkban, sokkal fontosabb, hogy hogyan adjuk elé 6ket — hiszen az
emberekre is csak az hat, amit hallanak” (Quintilianus XI/I11/2,6, 736).

A nyelvtanulok jo része nem tanulja és ezért nem hallja a célnyelv
ritmusat, dallamait és hangstlyait. A nyelvtanar, ha szépen besz¢l is adott
idegen nyelven, legtobbszér modszertani segédletek hianyaban, nem
tudatositja a fonetikai szabalyokat. Természetesen sokan Osztondsen is
meghalljak és reprodukaljak a célnyelvi intonaciot, de sokat segitene,
nemcsak a kiejtést, de a szovegértést is javitana, ha tudatositanank és
kommunikaciés fejlesztd feladatokkal gyakoroltatndnk a tanult nyelv
els6sorban mondatfonetikai szabalyait (Dufeu, 2011).

Doktori tanulmanyaim céljaként annak a kérdésnek a vizsgalatat tiiztem
magam elé, hogy a beszédtechnikai gyakorlatok, a Magyarorszagon
leginkabb Montagh Imre-féle beszédpedagogiaként (1976) ismert altalanos
beszédfejlesztés integralasa, ill. adaptaldsa a nyelvtanitasba rairanyitja-e a
figyelmet a valasztékos, jol érthetd és kifejezd beszéd -elsajatitdsanak
sziikségességére, megteremti-e a motivaciot az anyanyelviekéhez hasonld,
az anyanyelviek és nem anyanyelviek szdmara is kényelmesen érthetd
beszédprodukcid elsajatitasara. A koncentraciofejlesztésen, csoportépitd és
kommunikacios készségfejleszté szinpadi jatékokon, mondatfonetikai
ismeretek  tudatositasan, hang- ¢és ritmusgyakorlatokon alapuld
beszédgyakorlatok tanitdsaval fejlesztheté-e a szobeli kifejezOkészség, az
anyanyelviek szamara konnyebben érthetd lesz-e a beszédprodukcio.
Kutatasaim célja volt, hogy lehetséges-e mérni ezeknek a gyakorlatoknak az
eredményességét €s milyen modszerekkel. Munkam gyakorlati célja a
kutatasi célok mellett, a jol artikulalt, kdnnyen érthetd, esztétikai élményt is

nyujto beszéd tanitdsdnak segitése.



A dolgozatomban igyekeztem felvazolni egy olyan integrdlt komplex
kiejtéstam’tdstl, ami 6tvozi a nyelvtanitis és a beszédtechnika tartalmait,
feladatait, javitasi technikait, értékelési kritériumait. Ezek a gyakorlatok a
fonetikai tudatositas mellett a hallhatésagra, a hangzasra, a memoriara, a
mozgasra, a szinészi kifejez6eszk6zok hasznalatara is épitenek. Az érthetd,
kovetkezetes és elfogadhatd megszolalas tanitasa mellett az eldadasmodot is
fejleszteni kivanjak. A komplex onkifejezés gyakorlisara az idegennyelv-
orak kommunikaciora koncentrald kdzege jol felhasznalhato, még akkor is,
ha a tanulok idegennyelv-6ran gyakran szembesiilnek a nyelvi korlataikkal.
Ily médon el6térbe keriilhet a nonverbalis kommunikacio fejlesztése, amit
szintén nem art tudatositani (Montagh, 2001). Az idegen nyelvi
kommunikéciés mintak megfigyelése és utanzasa egyarant segiti a célnyelvi
€s az anyanyelvi kultira atélését. A cél nemcsak az, hogy elfogadhatéan
megértessiik magunkat egy idegen nyelven, hanem az is, hogy figyeljenek
rank és mi is odafigyeljiink a masikra, ami csak nagyon empatikus, nyitott

és hiteles interakcidval lehetséges.

II. Modszertan

A kozépiskolas korosztaly tudatos nyelvtanitdsa-nyelvtanuldsa soran az
irasbeli készségek fejlesztése és a vizualis tanulas keriil eltérbe és az
idegennyelvi beszédprodukcié nagy mértékben az anyanyelv prozodiai
sémait koveti. Hipotézisem szerint, ha tudatositiuk a nyelvtanuloban, hogy
miben dll az idegen nyelv hangzdsanak mdssaga, ha sikeriil tudatositani az

alapveté mondatfonetikai (ritmikai, hangsulyozasi, hangkétési, intondcios,

Y A terminust Holl6 Dorottyatél (2008) kélcsondztem, aki integralt kultdratanitasrol beszél,
ami a kultoratanitds Osszekapcsolasat jelenti a nyelvtanitassal. A komplex jelzot
interdiszciplinaris értelemben kapcsoltam a fogalomalkotasba, arra utal, hogy pszichologiai,
kommunikacio elméleti, nyelvészeti és szinhazi elemeket egyarant tartalmaz.
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hangképzési stb.) kiilonbségeket, valamint ha szembesitjiik Sket a jol
értheto, figyelmet megragado, az anyanyelvi fiileknek kellemes megszolalas
retorikai jelentdségével, akkor ez a jatékos gyakorlatokban testet olt6
fonetika és beszédtanulds rovidtavon képes lesz jelentds mindségi vdltozast
eredményezni a nyelvtanulok francias kiejtésének javuldsdban.

A kisérlet elvégzéséhez Osszeallitott beszédfejleszté gyakorlokonyvem
(Kommunikdcio- és beszédfejlesztd tananyag a francia nyelv tanitdsdhoz,
2014) o6t egymasra épiild fejezetbdl all: (1) a motivacio stimuldlasa dalok,
versek, rovid jelenetek segitségével, (2) a csoportkohézido és
koncentraciofejleszté beszédtechnikai gyakorlatok, (3) a non-verbalis
kommunikacio tudatositasa, (4) a francia nyelvre jellemz6é nyelv-specifikus
fonetikai ismeretek tudatositasa, (5) irodalmi szovegek felolvasasanak
elOkészitése, eldadasa és értékelése. Feltételezésem szerint az elsG hirom
fejezet gyakorlatai készitik el6 a terepet a nyelvtanulok lelkében a szovegek
értelmezését jelentsen segitd kifejezéeszkozok befogadasara. Az utolsod
fejezet igyekszik rogziteni ezeket a nyelvi kifejezGeszkozoket
(hangsulyozas, intonacio, szegmentalas, hangerd, tempd stb.) egy komplex
tevékenységen keresztiil (felolvasas) a gyakorlatban is. Egy kovetkezd
kisérletben érdemes lenne azt is megvizsgalni, hogy hogyan hatnak a
tanulok prozodiai készségeire az egyes fejezetek tartalmai kiilon-kiilon.

Tovabba feltételezem azt is — bar méréseim erre nem terjednek ki —
hogy a francia beszéd zeneiségének megismerése kialakitja a
nyelvtanuldkban azt az igényt, hogy ne csak a tanult nyelvre (francia),
hanem a sajat anyanyelviikre és egyéb tanult nyelveik hangzasara, ejtési
szabalyaira is mas fiillel figyeljenek. Fontos legyen szamukra, hogy minden
nyelven ,,szépen” szélaljanak meg.

A koézeépiskolai nyelvtanulok kérében végzett osztdalytermi kutatasaim

célja, hogy megvizsgaljam a beszédfejleszté gyakorlatok hatdsdat a tanulok
5



kiejtésének valtozasara.  Kerdeés, hogy lehetséges-e mérni, és milyen
eszkozokkel a kiejtés valtozasanak mindségeét. Feltételezésem szerint a
gvakorlatok hatasara a kisérleti csoportndal nagyobb meértékii lesz a

hangsiilyozds és az intondlds megvdltozdsa, mint a kontrollesoportndl.

A Kutatas

A pedagdgiai kisérlet 2013. februarjaban kezd6dott és 2013. juniusaban
ért véget. Hat tanar és szazharminc6t gimnazista didk vett részt benne. A
tanarok valasztottak ki a kisérleti és a kontrollcsoportokat 10.-es és 11.-es
csoportjaik koziil. A félév soran Osszesen hat orat toltottek a tanarok a
kisérleti anyaggal. Ez a kisérlet szempontjabol kevés, a tanmenet
szempontjabol viszont sok 6ra. A tanarok tananyag felhasznalasat részben
sajat maguk, részben az én javaslataim alapjan illesztették a tanmenetiikbe.
Pedagogiai kisérletek esetében elfogadott, hogy a kontrollcsoportoknal
nincs kiilén kontrollcsoportnak kidolgozott anyag, a tanarok ¢és a hasznalt
tankonyvek feladataival késziilnek a felmérésekre és nem a kisérleti
feladatokkal. Ezzel egyiitt munkam soran felmeriilt annak a lehetdsége,
hogy a kontrollcsoportok tanuldinak is érdemes lenne kidolgozni olyan
kisérleti anyagokat, amelyek hasonlo lelki allapotba hozzak &ket, mint a
kisérleti csoport résztvevdit, hiszen 6nmagaban a kisérleti helyzetben levés
befolyasold, motivald hatasat nehéz az eredményekbdl kisziirni. Ennek az
Osszetett kisérletnek a kivitelezése, €s az eredmények bonyolultabb
feldolgozasa, azonban meghaladta a pillanatnyi kutatdi lehetoségeimet.

A kisérlet el6tt és utan harom féle modon gyijtdttem adatokat a kisérlet
részvevoitél: interji a tanarokkal, kérddives felmérés és hangfelvétel

készités a didkokkal.

Mérés hangfelvételek alapjin



A méréseken egy ifjusdgi regény (Sempé—Goscinny, 1960, 94) rovid
részletét olvastak fel a nyelvtanuldk. Ugyanazt a szoveget olvastattam fel
mindkét alkalommal, hogy az anyanyelvi értékelok munkdjat lehetdleg
minél objektivebbé tehessem. Olyan egyperces szdveget valasztottam,
amiben tobb mondattipus is megtalalhato: kijelentd, kérdd, felszolito
mondatok, dialégus és narracié. Ez az intonacio és a kifejezéeszkdzok
hasznalatanak szempontjabol érdekes.

Az értékelési modszer a két rogzitett felolvasas Osszehasonlitasa. Az
értékelésben tizenharom francia ajku értékeld vett részt. Ezzel a modszerrel
azt vizsgaltam, hogy hallanak-e az anyanyelvi értékel6k valtozast a
nyelvtanulok két idépontban készitett hangfelvételei kdzott.

A tanulok felolvasasait hangfelvételparokba allitottam. A két felvételt
egymastol 5 masodperces sziinettel valasztottam el. Az egyes parokat
kétféle sorrendben is Osszeraktam. Az egyik felvételpart idérendi (az els6
felvétel februarban, a masodik jiniusban késziilt), a masik hangfelvételpart
forditott sorrendbe allitottam (a juniusi felvétel keriil elére, és mogé a
februari). A hangfelvételparokat egy 20, 21, 22 véletlenszertien 6sszeallitott
hangfelvételparbol allo sorozatba rendeztem.

A sorozatokat értékelé anyanyelvi beszéld nem tudta, hogy milyen
hangfelvételpart hall. Nem tudta, hogy a kisérleti vagy a kontrollcsoportba
jart-e a diak, sem azt, hogy milyen sorrendben hallja a felolvasasokat. Az
értékeldk dolga annyi, hogy a megadott szempontok szerint értékeljék, hogy
jobbnak vagy rosszabbnak halljak-e a masodik felvételt az elsénél.

Minden tanulohoz két kiilonb6z6 sorrendil hangfelvételpar tartozik.
Minden tanulé produkcidit két értékeld értékeli. Az egyikiik egyenes
sorrendben hallja a két felvételt, a masik forditott sorrendben. Ha a két

értékelés a sorrendtdl fliggetleniil ugyanazt az eredményt adja, akkor az



elfogadhatd. Ha nem, egy harmadik értékelés donti el, hogy melyik értékeld
véleményét fogadjuk el.

Ennek az értékelési moddnak az lehet a hatranya, hogy mivel
Osszehasonlitdson alapul, az értékeld6 mindenképpen keresni fogja a
valtozast, és lehet, hogy olyan esetben is eltérést vél hallani, amikor a
kontextustol fiiggetleniil nem érzékelne elmozdulast. Ugyanakkor, ha az
Osszehasonlitasi alapot elvessziik és csak kritériumok alapjan probaltunk
értékelni, az értékelés Kivitelezhetetlen volt. A relativ objektivitast a
forditott sorrendli hangfelvétel értékelésék beemelése a rendszerbe
biztositani tudta.

Az értékelSk két szempontbol értékelték a hangfelvételeket: (1) Ritmus
és hangsulyok: szegmentaldas ¢és a nyujtott hangsulyos szotagok
reprodukalasa; a francia nyelv jellegzetes ritmusanak érzékeltetése. (2.)
Intonacio és kifejezékészség: a szoveg felolvasasaban melodikusan
megfeleld intonacids sémak hasznalata, személyes hangvétel, érthetdség, jo
kovethetéség. Az értékelés a kovetkezd értékeket tartalmazhatta: (- 2) : a
masodik felvétel jelentdsen rosszabb, mint az elsé (- 1): a masodik felvétel
kicsit gyengébb, mint az elsd (0) : nincs hallhaté kiilonbség a két felvétel
kozott (+1) : a masodik felvétel kicsit jobb, mint az elsé (+2) : a masodik

felvétel jelentdsen jobb, mint az elsé

A Kutatas eredményei
Azt feltételeztem, hogy a beszédfejlesztd feladatok elvégzése utan a

didkok beszédprodukcioi néhany oOras prozodiai tudatositas hatasara is
elfogadhatobbak, konnyebben érthetdek, jobban értelmezhetdek lesznek az
anyanyelvi besz¢élok szamara.

(1) Az interjuk alapjan allithatd, hogy a tanarok hasznosnak talaltak a

feladatokat, segitség volt szadmukra a tesztanyag a kifejez0 beszéd
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fejlesztéséhez. Az adott id6keret felhasznaldsat azonban jobban at kell
gondolni és szervesebben kell a gyakorlatokat a tanitdsba integralni. Ehhez
a gyakorlatok jobb elézetes megismertetése ¢és alaposabb fonetikai
hattérmagyarazat sziikséges.

(2) A kérddiv kérdései képesek voltak mérni a vizsgalt valtozokat,
statisztikailag elemezhetonek bizonyultak. Annak ellenére, hogy a
tesztcsoportok eredményei szamszerilleg minden esetben jobbak lettek a
kontrollcsoportok eredményeinél, statisztikailag elfogadhatd pozitiv
valtozas nem mutathato ki a tesztcsoport javara. Az is tény, hogy a vizsgalt
minta statisztikailag kicsi és a vizsgalt kérdés tal Osszetett a pedagodgiai
hatés ilyen kis mintan torténé méréséhez.

(3) A kutatas legfontosabb eredménye, hogy a didkok beszédprodukcidit
képes volt megbizhatéan mérni, anyanyelvi értékelok segitségével. A
hangfelvételek mérési eredményei a prozodia terén nem mutattak
statisztikailag meggy6z6 javulast. A kutato kisérlete, hogy a hipotéziseit
tudomanyos eszkozokkel igazolni tudja sikeriilt. A vdltozds mérhetd volt. A
jelen méréssel kimutatott javulas azonban nem volt statisztikailag
szignifikansnak  tekintheté. Ennek oka lehet a  kiprobdlasra,
tanmenettervezésre és a tanari felkészitésre juto sziikés idokeret és a

viszonylag kis minta.

I11. Uj eredmények és pedagogiai innovativ javaslatok

1. Minél tobbet tudunk nyelvtanarként tenni azért, hogy a nyelvhez valo
viszonyt az elsd perctdl pozitiv érzelmi sikra tereljiik, minél hatékonyabban
kiizdiink az ellen, hogy az idegenség az 0j hangzassal kapcsolatosan
csokkenjen, minél inkabb sikeriil megszerettetniink a nyelv zeneiségét a

koltészet és a zene segitségével, minél hamarabb sikeriil elérniink, hogy ezt
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a hangzast a nyelvtanuldk maguk is képesek legyenek az idegen nyelv
hangzasahoz minél hivebben megszdlaltatni, anndal tobbet tesziink nemcsak
az idegen nyelv tanulasaért, hanem altalaban az idegenségérzés lekiizdéséért
(Dufeu, 2011). Ennek a tolerancidnak, a massag fel¢é forduldsnak, a
massaggal szembeni nyitottsagnak a tanitdsa az idegennyelv-tanitas egyik
legnagyobb kihivasa ¢és legfontosabb nevelési célja. Anyanyelviink
hanglejtése olyan mélyen vésddott belénk dalainkkal és mondokainkkal,
hogy ritmus- és dallamvilaganak feladasat egy masik dallamvilag kedvéért
nem feltétlen tesszilk meg akkor sem, ha egy masik nyelven beszéliink,
hiszen azt onmagunk feladasaként élnénk meg. Ennek tudatositasa azonban
valtoztathat azon az allasponton, hogy milyen mddon szeretnénk
megszolalni egy idegen nyelven (Dalton-Sheilhofer, 1994).

Javaslat: Tanitsunk utanozni, karikirozni, tudatositani, megszerettetni az
idegen nyelv hangzasat, beszéljilk meg, hogy milyen érzelmeket valt ki
belbliink az idegen hangzas! Az idegen nyelv egy mdsik fonetikai én.

2. A hallasi figyelem, a beszédpercepcio fejlesztése a megfigyelési
képességek javulasahoz, a részletekre valo figyelés fejlesztésének
finomitasaval mas teriiletekre is transzponalhat6, a nyelvtani, lexikai,
kulturalis kiilonbségek megfigyelésének képességét is fejlesztheti (Dufeu,
2011).

Javaslat: Végezziink minél tobb hallasértési feladatot anélkiil, hogy az
frott szovegre tamaszkodnank! Irott szoveg ne segitse a szOvegértést,
tanitsuk meg mdasként hallgatni a didkokat, mint az anyanyelviikon
megszoktak!

3. A kiejtés javitasa és az idegen nyelvii beszéd fejlesztése nemcsak a
beszédprodukciot, hanem a beszédértést is javitia. Mind a szakirodalom,
mind a nyelvtanari gyakorlat megfigyelte, hogy a jobb kiejtés pozitivan

befolyasolja a hallott szovegértést. Elisabeth Lhote (1995) nyelvi tdjként
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utal arra a jelenségre, hogy egy idegen nyelv hangzasaban ugyantigy meg
kell taldlni a tdmpontokat az eligazodasban, mint a térben. A globalis
szovegértés lényege, hogy miel6tt a konkrét informacidk kiszlirésére
figyelnénk, probaljunk meg eligazodni és felmérni, milyen informaciokat,
tampontokat kapunk a globalis hangzas révén. Azt gondolom, hogy a
kutatasaim kiindulopontjaként hallott didkszinjatszok részben a globalis
értés kapaszkodojanak hala tudtak olyan pontosan reprodukalni az idegen
nyelvet, mert nem a szavak értelmét keresték, hanem a hanghordozas
érzelmi jelentését igyekeztek pontosan érteni, megjegyezni €s reprodukalni.
Az erre vald figyelés képességének fejlesztése pedig a beszélgetdtars jobb
megértését segitheti eld. Az, hogy valaki hogyan mond valamit a jelentést is
sokszor megvilagitja. «Le sens hante le son.» *Az értelem szellemként kisért
a hangban’ Valéry (Dufeu, 2011).

Javaslat: Tanitsuk meg megfigyelni a nonverbdlis tiampontokat az
idegen nyelvi beszél6k megnyilatkozasaiban, amik egyrészt segitik a
megértést, masrészt fontos tudnunk, hogy milyen gesztusoktol kell
ovakodnunk ¢és mely gesztusokat érdemes alkalmazas szintjén
elsajatitanunk (Holl6, 2008). A metakommunikacié kulturalis ismerete és
hasznalata elvaras a nyelvtanulasban (KER).

4. Nagyon fontos az auditiv memdéria erdsitése. A didkok tanuljanak
meg minél tobb memoritert. Az iras-olvasason, a vizualitason alapulo
oktatas visszafejleszti az auditiv memoriat. A bevésési, felidézési
mobdszerek elsajatitdsa nagy segitséget jelent nemcsak az iskolai munkaban,
hanem abban is, hogy a pontos megfogalmazas révén tisztuljon a
gondolkodas (Oroszlany, 2005).

Javaslat: Tanitsunk meg minél t6bb memoritert, ha lehet hallas és ne
leiras alapjan. Ne csak a pontossag, a kiejtés és az eléadasmod is szamitson

az ertékelésnel!
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5. A beszédtechnika-kurzusokat ugy hirdetik, mint onbizalomerdsito
kommunikéciés kurzusokat, amelyek minden tarsadalmi szerepvallaldshoz
hasznosak. Ha valaki szépen szo6lal meg az anyanyelvén vagy egy adott
idegen nyelven, az dnmagéaban elégedettséggel tolti el a hallgatéosagot és
szimpatiat kelt, még akkor is, ha nem anyanyelviként és itt-ott hibasan
beszél. Nemcsak azért, mert konnyebb 6t megérteni, hanem mert ez egy
adott kultara megtisztelését is jelenti. A szép kiejtéssel szerzett
boénuszpontok tovabbi motivaciot jelentenek a nyelvhasznald szamara,
erdsitik az adott kulturdhoz tartozas érzését, ahova konnyebben be is
fogadjak (Dufeu, 2011). A kiejtéstanitds nem valaszthat6 el az el6adasmod
fejlesztésétol: nyiltan vallalni gondolatainkat, érzéseinket és figyelni
nemcsak a tartalomra, hanem a formara is. A kommunikacié verbalis és
nem verbalis oldala, tartalma és formaja egylitt tudatositando és fejlesztendd
(Tagliante, 2006).

Javaslat: Tanitsuk a gondolatainkat és az érzéseinket nyiltan vallalni és
vilagosan, érthetéen eléadni, a kulturlis szokasok tiszteletben tartasaval!
Teremtsiink szereplési lehetdségeket! Video felvétellel is segitsiik a
kiértekeleést, amely legyen a diakokkal kozosen térténd, szobell.

6. A kiejtés tanitdsdhoz elengedhetetleniil fontosak a fonetikai
ismeretek. Az osztalytermi gyakorlatok nem nélkiilozhetik a tudatositast a
kiejtéssel kapcsolatosan sem. A szupraszegmentalis fonetika tudatositisa
ugyanolyan fontos, mint a szegmentalis fonetikaé, st a prozodidnak meg
kell eléznie a hangejtés pontositdsat. A tankonyvek, a tanari kézikonyvek
altalaban nem tartalmaznak fonetikai magyarazatokat. A tanarok mar csak
azért sem foglalkoznak a kiejtés tudatositdsaval, mert nincsenek hozza

anyagaik, modszereik és elméleti 6sszefoglaloik.
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Javaslat: A fonetikai ismeretek kibévitend6k a szupraszegmentdlis
fonetika (ritmus, hangsulyozas, intonacid) érzelemkifejezé eszkozeivel
(Léon, 1993).

7. A mérés, az értékelés, a visszajelzés mindig alapvetden pozitivan hat
az osztalytermi gyakorlatra (Bardos, 2002, Tagliante, 2005). Fontos, hogy a
szobeli kommunikacioval kapcsolatos elvarasokat pontosan és részletesen
fogalmazzuk meg és a kiértékeléshez, javitashoz is tobb utmutatast kapjon a
felkészité tanar. A jol megfogalmazott elvarasok, szempontrendszerek
nemcsak az értékelést, hanem a produkciot is hatékonyan segitik.

Javaslat: Adjunk részletes értékelési szempontokat a kifejezé szobeli
produkciokhoz, melyek 6sztondzni fogjak a szobeli szerepléseket (Vielmas,
1990).

8. Végiil munkam célja egy olyan modszertani segitség megfogalmazasa
is volt, amely nemcsak a nyelvtanulas hatékonysagat, hanem a k6zosségi
nyelvtanulas élvezetességét is szolgalni képes. Az aktiv részvétel, a masik
meghallgatasa, a tarsakra valo figyelni tudas fejlesztése, a masik értékeinek
megismerése, az egy csoportba tartozas élménye olyan célok, amikért
érdemes tenni, de amiket nem konnyt elérni.

Javaslat: Integrdljuk a beszédtechnika személyiségfejlesztd, csoportos
gyakorlatait a nyelvtanitasba, hiszen ezek a csoportkohézio
megteremtésének is kivalo eszkozei. (Montagh, 1986, Oroszlany, 2005).

Didkok és tanarok egyarant orommel végezték a gyakorlatokat. A
mérések szerint a kisérletben részt vett diakok hangsulyozasa és intonacidja
ha nem is szignifikansan, de franciasabb lett, mint a kontrollcsoportok
esetében. A kisérletet pilot kisérletként végeztem, célom a vizsgalati anyag
és eszkozok kiprobalasa volt. Az interjik szerint a gyakorldanyag alkalmas
arra, hogy hozzajaruljon a magyarorszagi franciatanitds modszertananak

szinesitéséhez, a kiejtés tanitds szemléletének megvaltoztatasahoz, a
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kisérleti modszertan pedig kiinduldopontként szolgalhat hasonld tartalmu

kutatasok kivitelezéséhez.
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